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Begreper

Kompetanseutvikling
Alle snakker om kompetanse, men de ferreste vet hva de snakker om!

I forbindelse med dette innlegget har jeg provd & gé ordet naermere etter i ssmmene og
jeg har blitt mer og mer usikker. I min fremmedordbok heter det at kompetanse betyr
sakkyndighet. S& kanskje vi kan si at kompetanse er kunnskap som gjer en sakkyndig
1 gitte situasjoner?

Politikerne snakker — savidt jeg kan vurdere — skiftevis om kunnskapssamfunnet og
kompetansesamfunnet, men uansett i betydning av et pnsket framtidssamfunn. Om
politikerne bruker det ene eller det andre ordet, er situasjonen gjere at de ikke
definerer hva de mener med kunnskap eller kompetanse. Nér ordene ikke defineres
blir de forstatt slik de tradisjonelt fortolkes og tradisjonelt fortolkes
kunnskap/kompetanse som den kunnskapsformen som jeg vil kalle “’teoretisk-
vitenskapelig”. Selv foretrekker jeg ordet “kunnskap” framfor “kompetanse™ av tre
grunner: For det forste er det et mer folkelig ord, for det andre har ordet en dobbel
betydning, & “kunne” og & “’skape” som viser at kunnskap innebzrer noe kreativt, en
kunnen som vi nyskaper i en evig spiral'. For det tredje kan jeg trekke pa tankene til
noen av dem som har beskjeftiget seg med kunnskapsfilosofi.

I dagligtale snakker vi bdde om 3 kunne og & vite. Det & kunne” er ikke det samme
som 4 “vite”. En kan “vite” mye om spinnerokkens funksjoner, oppbygging og
historie uten & “kunne” spinne. Og omvendt: Den som kan spinne vet ikke
nedvendigvis alt om spinnerokken. Men bade den som “vet” og den som “kan”
besitter kunnskap. Vi kan si at den som “vet” representerer den teoretisk-
vitenskapelige kunnskapen mens den som “’kan” representerer en praktisk-produktiv
kunnskapsform®.

Nar vi skal snakke om kunnskap i samme andedrett som vi skal snakke om
folkekultur er det penbart for de fleste at vi ikke snakker primeert om “teoretisk-
vitenskapelig kunnskap”. Men vi snakker om kunnskap — og det er her de som

! Bengt Gustavsson: Kunskapsfilosofi — tre kunskapsformer i historisk belysning, Stockh. 2000, s. 21
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snakker om kunnskaps- eller kompetansesamfunnet uten & definere hva de snakker
om, ber spisse grene.

Forskjellige fagfolk har utviklet forskjellige teorier og har gitt ulike former for
kunnskap ulike navn. Jeg har her valgt 4 bruke svenske Emin Tengstroms
kunnskapstypologi. Han skiller mellom

Hverdagskunnskap
Yrkeskunnskap
Vitenskapelig kunnskap
Kunstnerisk kunnskap

Han presiserer at det ikke er skarpe grenser mellom kunnskapsformene.

Innenfor det omradet vi i dag kaller “folkekultur” er faktisk alle Tengstroms
kunnskapstyper representert. Men forst til begrepet ”folkekultur”.

Folkekultur

“Folkekultur er alminnelige menneskers levende kultur,” sier Center for Folkekultur i
Danmark.

Folkekultur er et ord som finnes i mange sprék, sa det er ikke noe sernorsk fenomen 4
snakke om folkekultur. I de fleste vest- og ser-eruopeiske sprikene finnes ord som
likner pa vart ord “’folkekultur”, som

e Engelsk: folk culture

Tysk: Volkskultur

Svensk: folkkultur

NI: volkscultuur

Ogsé de latinske spradkene bruker samme ord:
Portugisisk: Cultura popular

Spansk: cultura popular

Fransk: culture populaire

Italiensk: cultura popolare

Historisk kommer begrepet fra den tyske 1700-tallsfilosofen Herder, mannen som
forst gav begrepet ’folk” en teoretisk utforming. Herder mente at et folk, eller en
nasjon, er en gruppe mennesker som har en indre bevissthet om at de hgrer sammen
og deler en felles kulturarv, dvs. sprik, historie, tradisjoner, mentalitet og sedvaner’.

I folge Herder skulle vi som definerer oss som "norske” ha en felles "folkekultur”.
Men vi bruker ikke ordet slik i dag. Det er mer vanlig 4 se pa “folkekultur” som en
motsetning til “elitekultur”, altsa & tolke kulturen inn i en klasseforstielse der “eliten”
er noe annet enn “folket”. Slik kan vi vel ogsa tolke den siterte danske definisjonen
med sin vektlegging pa “alminnelige mennesker”.

? Ove Korsgaard: Kampen om lyset — dansk folkeopplysning gennem 500 ar, s. 121



Kanskje er det like nyttig & se pa paret "institusjonskultur” og “frivillighetskultur”.
Her 1 Norge er det institusjonskulturen som far mesteparten av Kulturdepartementets
budsjett og som far stette til sine prosjekter fra Kulturradet. Frivillighetskulturen
klarer seg p& andre maéter, bl.a. gjennom en omfattende kursvirksomhet som far
tilskudd over voksenopplaringsmidler fordelt av Utdannings- og
forskningsdepartementet.

Strekker vi folkekultur-begrepet for langt hvis vi sier at frivillighetskulturen er dagens
folkekultur eller alminnelige menneskers levende kultur” som danskene sa? Mange
tenker nok pa “folkekultur” som et samlebegrep for alle andre ord som ogsa begynner
med “folke-”, som folkedans, folkemusikk og folkekunst. Men dette blir p& den annen
side for snevert.

Kanskje kommer vi nermere en felles forstaelse av hva folkekultur er i dag ved & se
pa hva slags kulturaktiviteter som Folkekulturforbundet medlemsorganisasjoner
representerer:

DIS-Norge - matestedet for slektsforskere:
Forbundet KYSTEN
Halogaland Amaterteaterselskap
Kringkastingsringen

Landslaget for Lokalhistorie
Noregs Millag

Noregs Ungdomslag

Norges Husflidslag

Norsk Amaterteaterforbund
Norsk Mélungdom

Vestlandske Teatersenter

Folkekulturforbundet har ogsa en samarbeidsavtale med:

e Landslaget for udelt og fadelt skole
e Landslaget lokalhistorie i skolen

e Norsk Kulturarv

e Norsk museumsforbund

e Norsk Quilteforbund

[ ]

Samenes Folkeforbund

Karakteristisk for mange av de frivillige organisasjonene er at de representerer
amatarer sdvel som ytterst kompetente profesjonelle utevere. Vi snakker altsd ikke om
folkekultur som amaterkultur med de assosiasjoner det gir til et lavt ytelsesniva, men
om ulike kulturytringer med et stort spenn nar det gjelder kompetanse.



Folkekultur representerer mange kunnskapsformer

Hvis vi n gér tilbake til Tengstréms typologi, kan vi preve & plassere noen av
aktivitetene som Folkekulturfobundet og medlemsorganisasjonene driver:

Hverdagskunnskap

Béade Norges Husflidslag og Norsk Quilteforbund formidler kunnskap som griper inn i
hverdagslivet, - det er kjekt & vite hvordan du kan lage egne sofaputer, f.eks.

Spraket, som er Noregs Méllags anliggende, utgjor ogsé en viktig hverdagskunnskap
(selvom det ogsa brukes i1 yrke, vitenskap og kunst).

Jeg mener at dans ogsé er et eksempel pa nyttig hverdagskunnskap, - det er mye
morsommere & ga pa fest for den som kan danse enn for den som mangler kunskapen.

Yrkeskunnskap

1.
Yrkesutevere i sma, tradisjonelle hdndverksfag, i folkemusikk og i teater har ofte
bakgrunn fra kurs 1 Folkekulturforbundets medlemsorganisasjoner.

2.

De siste &ra har flere og flere fag blitt "hentet inn” fra sin uformelle sfeere i hjem og
arbeidsliv og blitt formalisert, dvs. lagt under Opplaringsloven, seinest en gruppe av
smé fag som ble lagt under loven 1 1997: Handveving, bunadtilvirking, strikking og
pottemakeri.

Det viser seg at det er vanskelig for disse sma fagene & bli fanget opp av det formelle
utdanningssystemet og Folkekulturforbundet har engasjert seg i saken gjennom
prosjektet “Fra studiering til fagoppleering”.

Vitenskapelig kunnskap

Flere studietilbud basert pa folkekulturelle ytringsformer er etablert pa akademisk
nivé. Jeg nevner noen eksempler:

Delfaget Drakt og samfunn (10 vekttall) arrangeres av Vestnorsk Kulturakademi og
Bunad- og folkedraktradet i samarbeid med Folkekulturforbundet og Universitetet i
Bergen. Delfaget er ’eit seeremne innan den kulturhistoriske og kulturteoretiske
fagkrinsen som gjev basiskurmskap om lokale og folkelege drakttradisjonar i Noreg™*.

Rff-sentret (Radet for folkedans og folkemusikk) driver et mellomfagstudium i dans
for Musikkvitenskapelig Institutt ved Norges teknisk-naturvitenskapelige universitet,
NTNU. ”Studiet skal gi kompetanse for fagleg/praktisk arbeid med folkedans pa
hegre niva i organisasjonane, 1 skulen, i arkiv og samlingar og i

* Sitat fra studiets hjemmeside, oktober 2



kulturadministrasjonen. Det skal gi bade allmenn dansefagleg og spesiell
folkedansfagleg kompetanse og rekruttera til danseforsking generelt™™.

Ole Bull Akademiet pd Voss underviser bl. a. i norsk folkemusikk og folkedans for
studenter pd hogskoler og universitet og utdanner folkemusikkutgvere pa
universitetsniva.

Undervisninga bygger i hovedsak pa den gamle spelemannsskolen: «Fré gyra til gyra,
streng til streng, fré strupe til strupe».

Jeg kan 1 denne sammenhengen ogsa nevne at Universitetet i Tromsg har ansatt en
bétbygger og at dr. art. Terje Planke nylig tok doktorgraden i etnologi pa temaet
”Tradisjonsanalyse: en studie av kunnskap og béter” med utgangspunkt i feltarbeid pé
bygging av de tradisjonelle battypene sognebat og oselver. Batinteressen dyrker han
forgvrig i Forbundet Kysten.

Kunstnerisk kunnskap

Jeg gér ut fra at ingen vil bestride at det finnes kunstnere blant utevere innen
folkekulturen?

Teater, musikk og dans er anerkjente kunstformer. Husflid og handverk er det ikke,
men det kan ikke vaere tvil om at det finnes kunstnerisk — eller estetisk — kunnskap
ogsa pé dette feltet.

Kultur er kultur er kultur

Av en eller annen grunn er det for mange politikere naermest komisk at mange
mennesker gar pa kurs, f.eks. for & laere & kniple. Det er som om bare den
kompetansen som er direkte anvendelig i arbeidslivet er en interessant kompetanse.
N4 kan det faktisk vare slik at knipling kan vere anvendelig pa en del arbeidsplasser,
f.eks. 1 helse- og sosialsektoren og for yrker som f.cks. aktiviterer og ergoterapeuter.
Men det er ikke poenget i denne omgangen.

Det kan ikke understrekes for ofte at kulturaktiviteter har en egenverdi. Det er faktisk
slik at kultur gir overlevelseskompetanse. Det er bra for folk 4 danse eller skrive eller
kniple hvis de trives med det og gjennom kulturaktivitetene opplever at livet er
meningsfullt og givende. For & ta et eneste eksempel: Det er bare gjennom dansen at
dansen kan oppleves — eller skal vi si erkjennes — og det har en verdi i seg selv. Den
som er i dansen er i totalopplevelse av musikk og bevegelse som ikke kan oppnés pa
annen maéte, - en totaopplevelse som betyr noe for den dansende (og av og til ogsa for
den som ser pd).

Idretten slipper & begrunne sin eksistens pd samme mate som kulturen. Alle skjenner
at det er godt for folk & trene. Men mennesket er ikke en maskin som primart skal
fungere pa en arbeidsplass og derfor ber trene kroppen til 4 holde ut dette. Mennesket

3 Rffs hjemmesider, oktober 2002



er et svaert sammensatt sosialt vesen som har mange ulike behov. Hvilket
menneskesyn er det som ligger bak latterliggjorelsen av f.eks. kniplekursene? Skal vi
ikke ta vare pé hele livets mangfold?

Hvordan utvikles kompetanse via folkekultur?

Leering i sosiale fellesskap

Folkekultur formidles i et felleskap. Tidligere var dette fellesskapet ofte et uformelt
fellesskap 1 hjemmet, pa arbeidsplassen eller i bygda. Kunnskapen som ble tradert
representerte et kollektivt kulturfellesskap, en tradisjon. De gamle kjente tradisjonen
og denne ble formidlet videre til nye generasjoner. Fornyelse skjedde innenfor
rammen av tradisjonen.

Leringen begynte som sdkalt legitim, perifer deltakelse og farte etterhvert til full
deltakelse 1 fellesskapet. P4 tross av oppleeringens uformelle karakter, formidlet
fellesskapet ofte klare kunnskapskrav, - baten matte flyte, spelemannen matte spille sa
folk kunne danse til og rya métte téle bruk. Opplaring og produksjon gikk hand i
hand. Oppleringen var systematisert rundt produksjonens vilkéar, dvs. at arstidens
rytme 1 stor grad bestemte hvilke arbeidsprosesser og hvike hgytidsfeiringer som
skulle forega til enhver tid..

Den traderende leringsformen formidlet handlingsbaren kunnskap. Handlingsbéren
kunnskapen blir formidlet i kulturen, gjeme av personer som tjener som forbilder ved
at de selv kan og gjor slik at det er mulig & gjore som dem.

Sentrale begreper i tenkingen rundt begrepet “handlingsbaren kunnskap” er®:

- “menster 1 handling” eller ”prosedyre”
- herming (imitasjon)
- rytme

Jon Bojer Godal som har formulert begrepet er noye med & understreke at
handlingsbaren kunnskap forutsetter at det foreligger en tradisjon og at forbildene er
formidlere av tradisjonen’.

Ettersom mange av de gamle fellesskapene i lokalsamfunnene har erodert, har
fellesskapet funnet nye arenaer, - kursene har blitt en viktig leeringsarena. De oppstar i
et lokalmilje nar det er etterspersel etter kunnskap og den nedvendige
leererkompetansen er tilgjengelig. Lokale lag faler dessuten ofte en kulturpolitisk
forpliktelse — eller kanskje det er riktigere 4 si ”en kulturpolitisk lyst”? - til & tilby
bestemte kurs: Det store tilbudet i kurs inen folkekulturen ma ogsa forstées i et slikt
perspektiv.

% Godal m. f1.: Skisser og fabuleringar kring handverkspedagogikk, Nordisk Handverksforum 1997
7 Jon Bojer Godal: Handlingsboren kunnskap, artikkel i Arbok for Maihaugen 1997, s. 31



Fellesskap=trivsel

Den svenske forskeren Louise Waldén er en av de fa som har forsket pa hva som
faktisk skjer pa studieforbundenes kurs. Hun har forsket pé de praktisk-estetiske
kursene. Det forste forskningsprosjektet hennes handlet om”de textila studiecirklarnas
hemligheter”®, hvor hun bl.a. var deltakende observater pa fire studiesirkler. Hun
hevder at 4 lere seg handverket er det ene hovedmotivet for & gi pé kurs. Det andre er
’fellesskap”. Kurset er et motested der mennesker med forskjellig bakgrunn kan fare
uformelle samtaler. Kursets overordnede mal, som hun kaller ”vilbefinnandet”,
oppstar 1 kombinasjonen av de felles interessene, samveret og samtalene. Det er et
sosialt mal.

Jeg har gjennomgatt et utvalg av kurs- og studieplaner for hdndveving i
Folkekulturforbundet og har blitt slatt av at ingen av dem har sosiale malsettinger eller
sier noe om trivsel. Kan det skyldes at det ikke virker “’serigst” & fokusere pa trivsel?
Det er faktisk mange i og rundt studieforbundene som ikke er glade for at kulturelle
og sosiale aspekter er sd viktige for kursdeltakerne. Det er imidlertid en opplest og
vedtatt pedagogisk sannhet at folk som trives, leerer bedre. De amerikanske brodrene
Dreyfus hevder til og med at entusiasme er ngdvendig for & utvikle kunnskap®. Det
kan mao ikke veere feil at trivselen, eller “vilbefinnandet” er sa viktig pa kursene. Det
skulle veere en styrke.

Praktisk-produktiv kunnskap

“Det virker som om det er viktigere for kursdeltakerne & gjore mer enn & leere,” sa
Mette Kahrs i Folkekulturforbundet en gang og det stemmer med mine erfaringer.
Men 3 gjere” kan vere "4 laere”. Den praktisk-produktive kunnskapen kan ikke laeres
uten & gjeres 1 praksis. Nar en person har kunnskap om hvordan noe skal gjores, blir
kunnskapen anvendt og utprevd gjennom det som personen faktisk gjor, giennom
handling og aktivitet. Kunnskapsformen er den dominerende i idrett, kunst, hdndverk
og for ferdigheter i mange yrker'®.

Denne praktisk-produktive kunnskapen som kjennetegner folkekulturelle aktiviteter er
en uuttemmelig kunnskapskilde, for en kan bli flinkere hele livet. Eller, sagt pa en
annen mate, det tar lang tid og krever trening over tid 4 bli dyktig. Det er derfor det
blir et tankekors for oss nar utdanningsmyndightene, for tiden representert ved statrad
Clemet, er sé opptatt av at all oppleering skal ga fort. Det er ikke lett & paskynde
leeringsprosesser som skal fore til at kunnskap skal “sitte” i kroppen.

Mesterlsere

De senere ars forskning pa “mesterlere” som sosial praksis og lering i
arbeidsfellesskap henter trdden fra den for-industrielle hdndverksopplaringen og gjor
den relevant for dagens opplering i arbeidsliv, p& kurs og i skole.

® Louise Waldén: Handen och Anden — de textila studiecirklarnas hemligheter, Stockholm 1994
? Srtikkel i Kvale og Nielsens “mesterlere — loring i sosial praksis”
' Gustavsson, s. 105



Mesterlere-toerien har forskjellige former og kan brukes pa mange omrader. Steinar
Kvale, som er professor ved universitetet i Arhus, mener at fire hovedaspekter

kjennetegner mesterleeren':

Praksisfellesskap

Tilegnelse av faglig identitet
Lering uten formell undervisning
Evaluering gjennom praksis

Laringen kan vare sentrert om en mester eller desentrert i et praksisfelleskap. Et
sterkt fokus pd mester vil vere nerliggende for de som er vant til et tradisjonelt lerer-
elve-forhold, slik f.eks. min generasjon opplevde det i sin skoletid.

Et fokus pa leering i et desentrert praksisfellesskap forer derimot til ”...en forstaelse
af, at mestring ikke er en egenskab ved leremesteren, men ved organisationen af det
praksisfellesskab, han er en del af...”" Organiseringen av praksisfellesskapet og
relasjonene mellom de ulike deltakerne blir av stor virkning for at den enskede
leeringen skal skje. Slik vil ogsa en organisering av en folkekulturell aktivitet — i kurs-
eller studieform — og samspillet mellom deltakerne vere av stor betydning for
leeringsresultatet.

Kvale og Nielsen skriver at i det desenterte praksisfellesskapet er disse forholdene

viktige for lereprosessen:

- &pne strukturer 1 praksisfellesskapet (transparens) som gjor det lett & observere og
delta i ulike former for problemlegsing

- gradvis overgang til mer sentrale og vesentlige oppgaver

- adgang til 4 observere andre 1 aktivitet

- adgang til fagets fortellinger

En annen grunn til at teorien om mesteleren er viktig for “kompetanseutvikling vis
folkekultur” er at den passer sa godt til laering av den praktisk-produktive kunnskapen
som er dominerende innenfor folkekulturen. Dette skyldes at den ikke opererer med et
skille mellom laringen og bruken av det som lares. Vi lerer & danse ved & danse. Ved
4 danse merker vi at vi har lert & danse.

Pedagogiske utfordringer

Styrken ved & “kompetanseutvikle via folkekultur” er kulturen. Det er det kulturelle
innholdet 1 aktivitetene, det er engasjementet til de som deltar og det er det sosiale
fellesskapet som bade bidrar til & utvikle innholdet — vi kan gjerne si utvikle
komeptansen — og til & styrke engasjementet.

'' Kvale og Nielsen: Mesterlazre — laering som social praksis, Kebenhavn 1999, - innledningskapittelet
2 Jean Lave: "Lering, mesterlere, social praksis i , Kvale og Nielsen: Mesterlzre — lering som social
praksis, Kgbenhavn 1999, s. 94



Svakheten slik mange kurs fungerer i dag er mangelen pé bevissthet om viktigheten
av det sosiale fellesskapet for laering og mangel pa metoder for & bruke det sosiale
fellesskapet bevisst i laeringsprosessene.

Mulighetene er mange (!). Det er mulig & gé videre med & forbedre og utvikle
eksisterende kurstilbud. Det er ogsd mulig & utvikle flere tilbud som er tilpasset det
offentlige skolesystemet. I tilfelle, ber vi etterstrebe & utvikle laring i et sosialt
fellesskap ogsé i de formelle rammene. Mesterlara kan tas med: Ole Bull-akademiet
er et eksempel pd at det gar an.

Politiske utfordringer

Den storste politiske utfordringen er — jeg hadde naer sagt, som vanlig — & overbevise
de som ikke forstdr betydningen av & ha folkekulturell kompetanse. Det er de som
trekker pa smilebandet ved tanken pa at offentlige midler gér til kniplekurs og de som
de siste fem drene har kuttet tilskuddene til voksenoppleringsorganisasjonene med
tilsmmen 20%.

Det er nodvendig & argumentere for at det tilsynelatende unyttige faktisk er nyttig.
En mer konkret politisk utfordring kan vere a ta opp til debatt om det er rett at
’frivillighetskultluren”, som bl.a. Folkekulturforbundet representerer, skal fa sin
offentlige stotte over Kulturdepartementets budsjett framfor Utdannings- og

forskningsdepartementets.

Sa vi har nok & gjare.



